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ESPERIENZE DI RICERCA IN AMBITO EDUCATIVO

«La matematica in manon.

Esiti di una ricerca per valutare I'efficacia
di attivita di laboratorio extrascolastico
con materiali Montessori

Cravpio Girel
Pedegogista, Dipartimento
i Scienze Umane, Universitia
degeli Studi di Verona

Sivia Mora
Educatrice, Centro per et evolutiva
— Gurardo (BS}

MarGHERITA ACHILLE
Pedagoyisti e counselor,
referente Centro per Ueter evolutiva

— Garardo (BS)

SomMARIO

A partire dulla considerazione che le difficolla in matema-
tica dipendono in molti eusi du un problema metodologico
e motivazionale nelle prime fusi dellapprendimento, & stalo
readizzulo un laboratorio extrascolustico che ha previsto il

ricorso a materiall Montessori. Si & perseguito il fine di veri-

Jieare se lesposizione dei bambini all'uso spontaneo e lwdico

di materiali relativ al mumero e al caleolo arrebbe potuto
determinare un incremento dell interesse e della motivazione,
com ripereussiont positive sull apprendimento e sulle prestu-
ztoni degli alunni che manifestano specifiche difficolta. La
riverca fuscoinvolto 11 bumbind, alewni det quali manifesta-
vane diverse problematiche rispetto all upprendimento defla
matematica, con un'eld comprese fra 15 e ghi 11 anni, 1l
disegne di ricerca he previsto impiego def seguenti strumenti:
AC-MT 6-11. Test di valulazione delle abilita df caleolo e
soluzione di prolitemi (Cornaldi, Lucungeli e Bellina, 2012},
AC-MT 11-14 Test di valtazione delle abilith di caleolo
e prohlem solving (Cornoldi ¢ Cazzola, 2004} ¢ BIN 4-6.
Battevia perla valutazione dellintelligenza numeriea (Molin,
Poli e Lucangeli, 2007), I risultati deflea ricerce presentano
indizi di efficacia rispetto all’esperienza realizzala, offrendo
inedieazioni witli per lo sviluppo di percorsi educativi o di
potenziamento da approfondire e ralutare atirarerso future

esperienze.

PAROLE CHIAVE

Diduttica della matematica, materiali Montessort, laboratori

extrascolusticl. potenziamento.
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Infroduzione

[;apprendimento della matematica rappresenta uno dei nuclei a rischin di proble-
maticita fin dalla frequenza della seuola primariaz gli insegnanti lamentano una diffusa
difficoltd dei bambini nell’apprendimento di uesta diseiplina, quantificabile in una
percentuale attorno al 20% {Comoldi e Lucangehi, 2007). Tale situazione non & perd
spiegabile con la presenza di un disturbo specifico dell'apprendimento del numero
del calcolo, stimabile in una pereentuale che si uggira al di solto del 2.5% della popo-
lazione scolastica {Lucangeli, 2012); sembra piuttosto che i} disagio nei conlronti della
matemalica possit essere ricondotto ad altre cause, fra le quali & ipotizzabile anche un
approceio meladologico non del utto efficace (lanes, Lucangeli e Mammarella, 2010).

e recenti ricerche indicano come und didattica maggiormente atienta a Promuo-
vere 1 provesst cognitivi e la costrizione operativa dei concetli sia in arado di olfvire
secasioni di prevenzione e recupers delle mancate abilita, modificando sostanzialmente
il rapporio con Ja disciplina e il suo livello di apprendimento (Lucangeli, 2012). infatti,
detineando modelti di funzionamento neuropsicologico, la ricerca offre alla didattica
linee di azione nou solo per intervenire nel caso di Dambini con difficofta riconducibili
a situazioni di deficit, ma anche per pnlvnziﬂre corretltamente € prowuovere uno svi-
luppo armonico, evitande la comparsa i situazioni di impotenza appresa (Lucangelie
Mammarelta, 2010},

In questa direzione vanno sviluppati, in ambito sia preventivo che di intervenlo
specificoe pattendo dalla scuola delinfanzia (Lucangeli, Poli e Moin, 2003), percorsi
didattici e di polenziamento che stimolino e polenzino i processt cognitivi implemenmndo
o sostituendo proposte meramente orientate al compito (Lucangeli, lannitti e Vettore,
2007). Ricercare nuove prospetiive di intervento per sostenere & abilitare 1 processi di
pensiero implicati nella maleniatica costituisce un ambito di dialogo fecondo tra ricerca
scientifica, rabilitazione e didattica.

Questo specifico interesse ha guidato i} Centro pet [ela evolutiva — Gavardo! ad
attivare da aleuni anni, aceanto alla propria atlivita clinica e formativa, percorsi di studio
o ricerea finalizzati a sperimentare metodi e materiali utili perun approccio positivo
Hla matematica in ambito sia didattieo che riabilitativo.

E in questa linea di azione che © iniziata fin dad 2013 la collaborazione con la
scuola dell'infanzia Montessori «Casa dei bambini it Sassolino». con il duplice scopo di

promuovere delle esperienze extrascolastiche legate al monde dei numeri e del caleolo

' Centro per et evolutiva — Gavardo & uncenite intendisciptinare 4 diagnosi e ntervento acereditalo
per e diagnosi di DS A ¢ convenzionato con il Podo Apprendimento. Per ultertori informazinmis www.

c-vnm|e=la1t'\'zlluli\'ugu\':u‘du.il
2 Ta seunla, pald dall'iniziativa < anasseeiazione di senitori. attualmente ® gestita dalla Fondazione

Intvo: \\\\-\\'.l}'md-.\zi(mr-inlrt'a.il o wiwwilsassolino.org
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LA MATEMATICA IN MANO>», ESIT DI UNA RICERCA PER VALUTARE L'EFFICACIA DI ATHVITA DI LABORATORIO EXTRASCOLASTICO

e, insieme, valutare Ielficacia di aleuni materiali realizzati da Maria Montessori per
avea della matematica, anche in contesti diversi dalla didattica ordinaria di una scuola
montessoriana. Fin dall avvie della collaborazione, la forma ipotizzata per coneretizzare
queste idee & stata quella del laboratorio per offvire occasioni di apprendimento e i
henessere per un gruppo di bambini, differenziati per etd, ma accomunati da un dilfi-
coltoso rapporto con la malematica.

Nella primavera del 2014 si @ attivato il primo laboratorio e nel corso dei succes-
sivi anni scolasticl ue sono stati realizzali alied tre a cui hanno parlecipato in media 10
bambini. H positive riscontro dei partecipanii in termini motivazionali e la valutazione
positiva degli operatori coinvelti hanno promosso il desiderio di strutturare un progetto
di ricerca allo scopo di valulare I'efficacia di 1ali esperienze ed eventuali element di
traslerihilita nel lavoro clinico o nella didattica ordinaria.

Nellautunno del 2015 si & vealizzata Ia possibilita di strutturare e dare avvio a
questo progetio di ricerca® il cui sviluppo temporale & sintetizzato nella tabella 1.

La ricerca «La matematica in mano»

Ut progetto ha preso avvio con la strutturazione di un gruppo di ricerca’ che ini-

o [
zialmente si & dedicato all’analisi della letteratura e dei materiali per poi concentrarsi
sultla progetiazione e sulla valutazione in itinere e conclusiva dei due cicli di laboratorio

che hanno eostituito Pesperienza educativa realizzata.

Andalisi defla letteraturg

Dall’analisi della letteratura seientifica disponibile & emerso che le indagini condatte
per o piltin contesti extra-europei si sono concentrate sull'efficacia del metado Montesson
altraverso una comparazione tra bambini frequentanti scuole momtessoriane e bambini
iseritti a scuole con didattica tradizionale, Non somo a nostra conoscenza ricerche condotte
sull’efficacia degli strumenti wilizzali in contesti extrascolastici. Dalle ricerche disponibili
emergono risultati contrastanti. Aleune indagini evidenziano migliori performance nelle
diverse aree dell apprendinento per i humbini che frequentano seuole Montessori (Lillard,
2012; Dohmuann et al., 2007; Peng e Md-Yunus, 2014}, mentre altre, in contrasto con le
precedenti, non rifevano significative differenze (Lopata, Wallace e Finn, 2005; Mallewt.

© 1 progetis & stato finanziato datla Fondazione della Comunita Bresciana e du privati,

b Hanno partecipate al gruppo i ricerca: Claudio Glrelli (Enbversitd deght Studi 3 Verona), Mavgherita
Achille (pedagogista. referente Centro etd evoluative— Gavandn). Silvia Mora e Sura Bertolotti (ahilitatric
Ceniro via evolutiva ~ Gavardo). Luigl Cavagnini (docente di matemativa in unu scooka secondaria i

primao grado),
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20141 Rimane costante in questi lavori la considerazione che si intravedono element di
efficacia del metodo, ehe perd necessitano di ulteriori studi per poter valutare nel dettaglio
uli elfetti dellimpostazione montessoriana nei vari ambiti dell'apprendimento.

TABELLAT Lo swiuppo temporadle delie azioni della ricerca

{ Formalizzazione progetto e costituzione gruppo di]
| Autunno 2015-febbraio 2016 |[ricerca / Andlisi della lefteratura / Anailisi del mate-
| riale monlessoriano
\

Marzo 2016 Test in entrata
Aprile e maggio 2016 Primo ciclo laboratorio (un incontro a seftimana)
Giugno 2016 Testin uscﬁc
! : Valutazione del primo ciclo di laboratorio e riproget-
3 Luglio e agosto 2016 tazione del secondo cicle di laberatorio
Settembre 2016 Test in entrata

Otobre e novembre 2016 Secondo ciclo laberalor (un inconfo a setfimana)

Dicembre 2016 Test in uscita

28 gennaio 2017 (presso Fon- Convegno di pfesentozmne delia ricerca 1a mate-
dazi Intro-G : o matica in mono: Motivare, abilitare e riabilitare alla
azione Intro-Gavardo) matematica?

Analisi dei materiali

Lanalisi dei materiali ha prodotio una categorizzazione degli strumenti montessoriani
in base ai processi cognitivi specifici dell'apprendimento della matematica che vanno
ad attivare. Lo scopo era duplice: identilicare le attivita da proporre ai hambini alla luce
dell analisi dei loro profili emergenti dulla somministrazione del lest in entrata e, successi-
vamente, alla luce del profilo in uscita, consentire una valutazione dellefficacia delle siesse.

La categorizzazione ha tenuto conto dei vari ntilizzi che i materiali potevano
prevedere, per questo motivo fo stesso materiale & slato collocato anche in relazione a
processi cognitivi diversi. | materiali montessoriani sono infatli poliedrici e prevedono
diverse possibilita di utilizzo gia nel pensiero di Maria Montessori (Montessori, 2013);
nel corso di questa esperienza sono emersi anche spunti per ulteriori ulilizzi a testimo-
nianza della fecondita di un approceio educative dialogico all'interno di una prospeltiva
di ricerca capace di inlerrogare e valorizzare fe pratiche (Mortari, 2007).

5 Tya i relatori del convegno era presente cor una relazione sulla psicoaritmetica anche Benedetto Scoppola,
protessore di Fisiea e Matematica all’ Universiti i Ruma Tor Vergata e presicente dell'Opera Nazionale

Montessori.
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La tabella 2 illustra questa categorizzazione. Per esigenze di sintesi non & gui
possibile entrare nel dettaglio della deserizione di ogni materiale, per la quale si
rimanda al testo Psicoaritmetica (Montessori, 2013). A titolo di esempio si riporta il
caso di un compite di composizione e scomposizione del numero con I'utilizzo del
materiale della Grande Banca (ibidem), che prevede varie possibilith ed & prope-
deatico a un impiego del materiale per operare sul caleolo, Loperatore, utilizzando
i cartoneint previsti dal metodo, predisponeva sul tavolo un numero e il bambine
lo componeva scegliendo le quantitd cortispondenti tra il materiale disponibile.
Ad esempio 1234 un cubo del 1000, 2 piani del 100, 3 basloncini delle decine e
4 perle sciolte. In questo caso venivano considerati implicati processi di sintassi,
lessicali e semantici, '

Nel caso in cui invece lo stesso materiale della Grande Banea fosse stato utilizza-
to per operare con le quattio operazioni, il hambine, dopo aver predisposto le corretie
quantitd, era impegnato a operare per ottenere la quaniita rsulante: in quesio caso si
consideravano implicati prevalentemente i processi semantici, di caleolo e di counting,
La tabella 2 sintelizza t processi cognitivi specifici per strumento, mentre, come si vedra
successivamente, nell'analisi del lavoro di ogni bambino & stata predisposta una tabella
i cud vengone considerati i proeessi cognitivi specifici con il eriterio dellattivita svolta
dal bambino,

TABELLA 2 Correlazione tra materiali montessoriani considerati e processi cognitivi
specifici della matematica

T T T 7

Caleolo o Calcolo

‘Semaniicoé Lessicale E Sintaltico ! Counting ‘f mente | scrifto
Marchette X X X | i
Fuselli | X | X | 1
Xsie numeriche! X : 1|
Grandé"chcu X PX i X X X X |
) ' I . ‘
Sl | XX L ox ;
Serpente X X X X
" Francobolli X ‘ X ; X X
Deccnomio X X \ X }
4 operazioni X | X J
Scacchiera X X X Lo J X
Grande divi X E - ; E ¥
slone ! | L |
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ipotesi e obiettivi

Le positive espevienze dei laboratori attivati negli anni precedenti hanno sugzgerito
Fipotesi centrale del progetto di deerca: i nateriali montessoriani relativiatlamatematica
possono rappresentare dei mediatord eflicact peroffrive un'esperienza diapprendimento
signilieativo dela stessa anche inun ambito extrascolastico per bambing di diversa et
e con diverso grado di rioseita.

Le caratteristiche del materiale che hanno swggerito tale ipolesi sono:

— la possibitita di manipolare e operare conerelamente con i concetli asitmetici con
i passaggio graduate al processo di astrazione (Monlessort, 201 1:2013:1990:
1990]:* Tornar, 1990);

— la possibiliti per il bambino di operare in autonomiazi nateriali permetiono imfatt
st un autoverifica della eovvettezza sta la risolazione del errore per suceessivi
tendaiivi (Montessort, 1999a; 1999): Tornar, 19903, Quests caralteristics risulta
particolarmente inferessante nel caso di bambini che sperimentane un costante
vizstto negativo rispetto alla propria prestazione: Foceasione di atfrontare lerrore.
in maniera atlonoma, senza una valutazione esterna, ma altraverso utilizzo di
materiate che permette Faulocorrezione, rappresenta infatti una buona strategia
per AcfUisire tn sereno rapporto con Ferrore o mighorare il proprio senso <l

autoeflicacia.

Anehe aleune detle caratteristiche chiave della proposta montessortana venivano
considerate come fattori di ellicacia e pertanio si desiderava osservarne gli effetti nel
contesto laboratoriale. Nello specifico le caratteristiclie considerate oggetto di osser-

vazione e rillessione sonn slale:

— i coinvolgimento del bambino attzaverso speciliche modalivi relazionali (Mon-
tessorl, 1999a; FOO9h: Tornar. 1990):

— un approceio induttivo che valorizza un apprendimento per scoperta e analogia
{Montessori. 1999a; 1999%: Tornar, 1990y

— la valorizzazione del naturale desiderio di operare det hantbino (Montessori,

1990 1999 Tornar, TOU0).
Alla Tuce di questi elementic i due obiettivi centrali del progetto sono stali:

— sviluppare e polenziare © processi cognitivi coinvolti nellapprendimento di
numero e caleolo von Fulitizzo dei materiali montessoriani in un cotlesto ex-

trascolastico:

* Per favarive la reperibilitindetle fonti s3 favilerimento allledizone altualmente is commerein.
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— sperimedare, studiare e valutare I'efficacia dei materiali montessoriani relativi
alla matematica in riferimento a bambint con e senza difficolta specifiche in

uesto ambito,

il progetto i ricerca ha quindt inteso sperimentare Putilizzo di aleuni materiali
montessorian relativi alla matematica al di fuort della propostadidatiica quotidiana per
valutarne efficacia come strumenti di potenziamento dei processt cognitivi coinvolti
nell'apprendimento di numero e caleolo, per valutare se e quali utibizzi potessero essere
trastati dal contesto didattico a quello laboratoriale ed eventualmente riabilitativo.

Uattivazione dei laboratori

Lavicerca @ stata condotta focalizzandosi esclusivamente sul laboratorio proprio per
ralutarne Peflicacia, senza altivare connessiont con 'esperienza seolastica ordinaria.®

Laspetio esperienziale del progetto ha visto la realizzazione di due laboratori
costituiti da 6 incontri ciascuno, a cura di due operalrict insegnanti con formazione
moniessoriana, supporiate, nel corso del secondo laboratorio, da uioperatrice del Cen-
tro per 'etd evolutiva — Gavardo, con specifica formazione sulle diflicolta ¢ © disturbi
dellappremdimento, in particolare nelParea della matematica.

Al primo ciclo hauno partecipato 1l bambini, di cui 4 con diagnosi di disturbe
specilico dell'apprendimento® e 4 con difficolta in matematica. La distribuzione per
classi viene riportata nella tabella 3.

Al secondo eiclo hanno partecipato 11 bambini, di cui 3 con diagnosi di disturho
specilico dellapprendimento e 4 con difficoli in matematica. Cinque di questi bambini

avevano gid partecipato al primo ciclo,

TABELLA 3 Distribuzione per classe dei bambini partecipanii ai due faborator

Classe |
Classe | Classe | Classe | Classe | prima
seconda ) terza guarta | quinta |seconda-

Scuola | Classe
dell'infan-  prima
zia primaria

.......... r'q
Primo : 2 2 2 i3 2 .
ciclo 3 A
Secondo i ) 5 3 1 3 1

[ociclo w

Nessun bambina partecipante ai laboratori aveva avido esperienze precetenti inseuole o con matedali

Mmuilessorian.
* Soun conoseiate solo le storie cliniche dei parlecipants inviati dal Centro per etd evolativa — Gavardo,
mentre pon i harno informazioni eliniche riguardo at bambiui iseritti dai genitort autonomamente.
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Gl inconiri avevano cadenza settimanale e avvenivano nello spazio della scuola
dellinfanzia «Casa dei bambini il Sassolino» in orario extrascolastico, dalle 16:30
alle 18:30. T due laboratori sono stati realizzali rispettivamente nel corso dei mesi di
febbraio-marzo 2016 e ottobre-novembre 2010

Prima di ogni incontro le operatrici analizzavano le osservazioni degli incontri
precedenti e allestivano lambiente preparando i materiali selezionati per il gruppo. La
celezione del materiale si hasava sia sulle caratteristiche emergenti chal profilo fornito dal
test in entrata di ciascun bambino sia sugli elementi osservalivi relativi a ogni incontro.”

IZincontro era strutturato con un primo momento di accoglienza seguiio dalla fase
laboratoriale vera e propria in eui i bambini potevano liberamente esplorare l'ambiente,
scegliendo Pattivita da svolgere tra tutte quelle disponibili,

Le modalita con le quali i bambini potevano approcelate il materiale erano le

seguenti:"

— atlraverso la presentazione da parte delloperatsice, singolarmente o in piccolo
ZEUpPOo;

_ in aulonomia singolarmente o in piceolo grappo:

— attraverso Dosservazione di un aliro hambino:

_ affiancati da unoperatrice maggiormente attiva con fa proposta di atlivita in
zona di sviluppo prossimale tsole per il secondo laboratorin)."

Ogni bambino era libero di scegliere il materiale in base al proprio interesse; T
presenza di un gruppo diversificato per ela comportava fa necessith che nella stanza
fossero presenti materiali di diverso livello di apprendimento: era quindi possibile che
un bambino utilizzasse materiali su contenuti disciplinari di elassi inferion o superiori
alla propria. Ad esempio, una bambina di seconda ha lavorate con il materiale della
divisione ¢he non aveva aneora alfrontato a seuola, oppure bambini di classe quinta
gradivano utilizare la catena del 1.000. che & un materiale proposto nelle prime classi
della scuola primaria. [ bambini sceglievano inoltre se lavorare a terra o al tavolo, in

una stanza piuttosto che in un'alira.

" Tale selezione non rappresentava perd un vincolo di allivits per il singolo bambino ehe rimaneva kibero
i scepgliere tra tultl | materiali presenti.

| metade Montessord prevede che la presentazione del materiale non <ia una spiegazione dei coneeiti

ma sia Gnatizzata a mesteare solo b modabita con ew it materiale pud essere utilizeato: viene lasciata
al bambino Ja possibilitd di «scoprires § concetti soltostanti e le caratteristiche intrinseche di una de-
terminata attivith {Montessori, 1999a; 199G]h; 20173,

U e vasant introdotte sone Pesito di una riprogettazione operala dal gruppo di vicerca salla base degli
elementi emergenti dalle osservazioni condotte durante il primo lahwratario.

? Nelba fase di riprogettazione, il fattore della libera seelta & state imo ded punti oggelto di maggior rifles-
sione: eansiderando aleuni elomenti emersi dalfusservazione, st & voluto aceompagsare it bambinn netla

ceelta, orientandolo verso atlivitd maggionmente eongruents con il proprio livello di sviluppo prossimale.
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Analisi dei dati

Perverificare lelficacia del laboratorio in termini i performance, e quindi valutare
la validita dell'ipotesi di ricerca e il raggiungimento del primo obiettivo, del progetio
sono stati utilizzati | seguenti test;

= AC-MT 6-11. Test di valutazione delle abilitd di caleolo e soluzione di problemi
(Cornoldi, Lucangeli e Bellina, 2012y

= AC-MT 1-14. Test di valwazione delle abilite di caleolo e problem solving
(Cornoldi e Cazzola, 2004);

—~ BIN d-6, Batteria per la valutazione detl intelligenza numerica (Molin, Poli e
Lucangeli, 2007).

Essi sono stati somininistrati individualinente prima dell'inizio del Lshoratorio e
alla sua conclusione™ 4 tutli i partecipanti. Le singole prove sono stale analizzate, olive
che a livello quantitativo, anche a livello qualitative, in particolare guelle in entrata,
per ricavare informazioni atili a ortentare le aitivita da proporre ai bambini.?!

I dati quantitativi sono siati analizzati per macrocalegorie e per singola prova,
considerando, oltre al eriterio dele fasce, anche 1 eriterd dei punti z e dei percentili.
Questo si & rivelato di fondamentale importanza in particolare per 1 profili dei hambini
con disturbo specifico dellapprendimento, le cui performance, analizzale a livello di
macrocategorie ¢ per fasce, rimanevano comunque all'intermo dei range i eriticith e
non sembravano mostrare movimenti evolutivi, A un’analisi per percentili e sopratiutto
per punti z si notavano invece dei miglioramenti,

Hgruppo dei bambini ridotto ed estremamente eterogeneo, iHlempo di osservazione
limitato, 'impostazione stessa del progetto, che non ha avuto obiettivi e impuostazioni
sperimentali (non & infatti stato introdotto aleun gruppo di controllo), nen consentono
di effetluare un’analisi generale dei risultati e richiederebbero, per essere esplicalivi,
di entvare nel merito di una presentazione dettagliata di ciaseun hambino, condolta
nel corso del progetio, ma che non pud essere inclusa in questo lavoro per esigenze i
sintesi. Pertanto in questo contributo si & optato peruna descrizione di tre prolili. scelti
in base alla loro rappresentativita: il hambine {requentante la scuola dell'infanzia, un
bambino con diagnosi di DSA e un bambino senza diagnosi.

¥ Inentrambi i lahoratori sono stati somministrati 1 test in uscit g 10 bambini in quanto un paecipante
per laboraterio & state assente per pitt i die inconti su sel, numero considerato limite per rtenere
indicalivi i dali.

Siriconda che tn ogni caso | bambini erano Hberi i seeghiere be attivita da svolgere, in particotare per
il primo eivly, per cui capitava che attivit pensate per un particolare hambinn non fossers, nel corso
tegi inenntri, mai seelte da quel soggetin.
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Gianni: analisi del profilo di un bambino della scuola dellinfanzic

Nel grafico riportato nella figura T e netle tabelle 1 e 5 & descritto il prefilo for-
nito dalla prova BIN -0 {(Molin, Poli e Lucangeli, 2007, relativo a Glanni (nome di
fantasia), il bambino c¢he ha frequentato Fultimo annoe della scusla dellinfanzia che ha
pattecipato solamente al secondo laboratorio. St pud notare come fa prestazione subisea
un innalzamento per tutte le macro-categoric proposte dalla prova. In particolare si nota
come la prestazione dellarea della presintassi passi dal 57 al 55° percentite, passando
dalla fascia di richiesta dintervento immediato a una i prestazione sufliciente.

Cianni ha dimostrato nel corso delia somministrazione della prova in uscita di
saper svolgere con facilith i compiti di corrispondenza codice arabico con quantity e
ordine di grandezza, passando rispeltivamente dal 107 al 50° percentile e dal < 107 al
> 707 percentile. Rimane erilica (fascia richiesta di attenzione), ma comungue in lieve
miglioramento, 'area semantica, con una difficolta che permane nella prova di compa-
razione tra numert arabici. Dallanalisi delle singole sotto-prove spicca come, nel tempo
dei 6 incontri. il hambino ahbia consolidato l'enumerazione in particolare all'indietro,
passando du un punteggio di 3 a ano di 9. Questi risultati sembrano contermare Ieflicacia
Jel lavoro svolto da Gianni durante il laboratorio ed evidenziano I'importanza di un
intervento precoce per favorire emergere di competenze e il superamento di eriticita
¢he, se non considerate, potrebhero poi determinare una eristallizzazione delle difficolta.

Percentili Pre-Post ;

80

- Pre !
~&- Post

0 — e -
AL AS CONT APS
AL Aweglessicale _ ; i
A5 (ArecSemantica | _ '
COMT _ iConteggio _ ‘
APS _ AeaPesintassi _
Tor_ _jlotole _

Fie. 1 Ghanniz prestaziond in percentili pre v post laboratoris nella Butteria BIN 1-6.

S pportano el abelita 5 Pestratto e veuistro con le anivith alfrontate lal bambino e L loro correta-

ziene von L processi cognitivi coinvolli cost come: ipotizeato nells categorizzazione el materiade deseritie

nella sabetla B
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TABELLA 4 Punleggi di Gianni pre-post Test BiN 4-6

PS = Prestozione Sufficiente
RA = Richiesta Atienzicne

RIl = Richiesta infervento immediato

! Post
Area processi | i '
lessicati 10 | A B P 5060 70
Area processi |
 semantici | 16 17 RA A : 20-30 40
Area del 5 i o
conteggio | 24 35 PS Ps | 40-50 70:-80
| Atea processi | ncn |
ipre—sinfoﬁici : 7 - ]6 R Rli PS ! <10 5060
TOTALE | 68 a9 ; PS PS i 30-40 60-70 |
Area lessicale
Nome numero 9 9 | 60 | >e0
Leftura numeri 9 9 > 60 > 60
Scriftura
numeri ! 3 73_0 50-60
Area semantica
1Cﬁgnfronto quan- 9 9 50-60 50.60
Comporazidne S
numeri : 7 B 8 { 20 30
Area conteggio
fénumemzione l N
-ovanti ] _‘ 13 16 2030 “
Enumerazione
indielro 3 Q 40-70 70-80
Seriazione 5 5 > 30 > 30
Completamento | 5 5 > 60 > 60
Areq pre-sintassi
Corrispondenza
' codice arabico- 4 7 10 50
quantic . L
Unotanti o 1 2 10 | w20
Ordine 2 7 20 570
grandezza i
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TABELLA & Correlazione tra attivitds svolte da Gianni e pracessi cognitivi coinvoili’?

Lassicale X X j X ' X

Siimiﬁoo

© Counting X : X

Caleolo ¥ : ¥
¢ mente i

Calcolo ] : ,
seritfo ‘ ;

Nicola: andailisi del profifo di un bambino con diagnosi di DSA

\icola (nome i fantasia). che ha partecipato al primo laboratorio quando
frequentava Pultimo anno della seuola primaria. ha un severo distirho speeitico
deil apprendimento. I atatn seelio di presentare gquesto protilo inguanto i v zembrato
importianle metlere in evidenza come ta prestazione di Nicola,seppur mantenendosi
elobalmente in una comlizione di Torte eriticita, abbia subito aleuni movimenti ni-
liorativi. anche se seloriali,

Dalla tabella 6 ¢ dal grativo riportato nellatigura 2, che propone il profito emergente
dal test ACSMT 6-11 (Comoleli. Lucangeli e Bellina, 20121, analizzato con il eriterio
delle fasce, sembra che la prestazione non abbia subito modificazioni. Presemtando
peri Fanalisi attraserso il eriterio della media e deviazione standard {grafico riportato
nella figura 3) si pud notare come ci siano dei movimenti migliorativi, in particolare
per quanto riguarda Parea delfaccuratezza,

Andando nello specifico della categoria accuratezza e utilizzande il criterio di
analisi dei percentili per singola prova {gralico viportalo nella ligura 4} sinota come ol
stano dei significativi migliovamenti nelle prove di caleolo (a mente e seritto) ot una

prestazione che passa per entrambe dal 3% al 50° percentile.

B Pep questa o e Lo saeeessive tabelle che presentano le correlazioni delle attiviea ~volte dai bambini
con i processt cognitivi coinvolti <i evidenzia vome, o differenwza della tabella 1, che propore una sin-
fe~i et slyamento. vengl comeirlerta Pattivita <volta eon exsoc \titoto di esempin: il materiale delia
Granle Banea & atato utilizzato da Giasai por favogare salla vostruzione slel nunero, per enti sono slai
comaiderati eoinvolli  provessidl semantica, Lessien i sinlas i, ma o i connting e i caleolo. tninvali

inveee gualora i slesso materiade venu usilizzalo per lasorsee sutle | uperazioni.
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TABELLA 6  Puntegg! di Nicola pre-post AC-MT 6-11

Pre ' Post | Pre |

Pre ;Posl Pre Post | Post

3 Operazioni | ? o ; ' o | N
soite | 5 .3 A RI 1065219 100 &
L. — i t : + - 4
Cono- | | |
Lsoenza v 17 0 18 7 PS PS 044 009 -20°-30°,  50°
numerica i ! f |
: o : ; - L l i
Aocura- | 20016 @ 332 223 5°i >
ez [ 16 A B8 22 <8y <5
'Velocitd I i 204 ‘ 220 i RA | RRA _-1,8% -L67 1 5%-10° } 5°-10°
! i - e i
;CN ;
‘ ! _ — A
Trasf. Cifre L4 4 Ps PS 1034, -0.09 120°30| 30°40° |
“Ordin. | 7 . 8 1 RA PSs i-0,74 | 0.22 | 20° [50°—6D°_
Accuratezza |
IEolcc’fo 3 ' i | i ? | |
Gmenie | |4 2 | R FwidaRll - -8 | sis |

i : e [ g
(Coleolo | i ; | , i L, | s
' seritto ‘ | 3 10 RIE | Fuori da Rl o - 5 | >15°
= | ‘ ; ‘ : il R
FEnumera- ‘ 2 | .
Zone | |4 ; 3 RN RA - - 1 <5 | 15 j
Delialo | 303 M m - - i es ! 5
% __ g m _ ' ....... : R,
Faiti | 618 RA Rl 199 212150 5
E"{empo [
PR T —_ T - - {
‘Calcolo ey 7o) -
“a mente | ‘ 43 80 . PS i PS 0,18 : 0,79 160°-70° 20
b ' : ) [
Calcolo , : R P
i serifio 87 55 Rl RA -10,3¢° -1.4 <5 5 -10
Enumerc: | 74 . 85 R RA - 355 161 . <5 [10°-20°,

Zione i

£3 = Prestazione Sufficiante

RA = Richiesta AHenzione

[l = Richiesta infervento immediato
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s Pre
4 Post
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numenca
R B
Esji: TProstazione e Sufficiente ::__:: B
Ra "Richiesta Attenzione L
RE 'R[chnestq lmewenk}lmmed!olo L

aboratorio ned test AC-MT 6-11.

Fig. 2 Nieola: prestazioni in Lasee e o post |

05 :__rOperoz:om Seite i
CN_ __Conoscenza th Mumerdca ]
ACC . Accuratezza g

Vmc_,wmm _:ii_i;i

sl Lahoratorio nel test ACMT 6-11

Fig. 3 Nieola: prestazioni n punti Z pre =
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50 $ _— - — . o #- Pre
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30
10

Detlale Fati

C.Mente C.Scrifto Enumerazione

Fig. -1 Nieola: prestazioni in pereentili pre e post kibozatorio nel test ACMT 6-11 nella catesoria
«Accurilezzio,

Seppur non risolutivi in termini di difficolta. come ci si potiva aspetlave considerando
la presenza di un disturho specifico dell'apprendimento, sembra che la partecipuzione a
questo laboratorio abbia comportato una movimentazione delle competenze, in particolare
nel caleoln a mente e seritto. Dallestratto del registro delle attivita (tabella 7) si pud notare
come: Nicola, nel corso dellaboratorio, abbia seetto di lavorare sopratiutto con mateviale che

promuove un Lavorosut caleolo: Nipotesi di cormelazione di eflficacia pare quindi siustilivata,

TABELLA 7 Correlazione tia aitivils svolte da Nicola e processi cognitivi coinvolti

Procassi

Sernantico ) X : X B ! X
I Lessicale { X : X
L Sintaifitco : 3 B | X i X“
L Counting | X X F -
| Caleolo o mante ‘ X ) 7 ) ‘ “ X
| Calcolo seritto | X ! X
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Viola: andlisi det profilo di una bambina senzd diagnosi i DSA

Erultimo profilo el verrd deseritto ned dettagtio & quello di Viola (nome di fanta-

siat chie ha partecipato a entrambi & Taboratori. AL tempo del primo st frequentando

Lt classe seconda delta scuola primaria, per poi passare atla clasze te
wecomln laboratorie. Viokiarrivavaal labhoratorio dichiarandodiavere m

con ke matematica e una pereezione di searsa competenza,

'Za uvl i tir'l

H'El[ii\'ll I'il[)[)(ll‘ll)

Fa scelta di presentare il profilo di una hambina senza diagnosi di disturbo

specifivo detlapprendimento, ma con un rapporto Dot Serenn con !
avvenuti in quanto ei @ sembrato esemplificativo di come una proy
dimento adeguata possa conporiare, aneche con un numero molto ric
et migioramento per hiambing che non presentano elements di eri
termini di performanes, ma el sono tn una comdizione di vischio in
pi-‘l'(‘f‘zinllt' di competenza,
Per qu cenardla il primo laboratorio. consides: I il profil
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sl AL-MT 6-11 (Cornoledi. Lucangeli e Bellina, 2012y analizzato con il criterio detle

[amee (grafico riportate nella figura 5}, si nota come la prestazione,
adeguata. migliori nellarea delle operazioni seritie {parte coletliva)

veloel.
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Entrando nel dettaglio dellanalisi si vede. dalle figure 6 e 7 e dalta 1abella
6. come per le prove che rientrano neli'area dellaceuratezza {parte individuale) si
regist un sostanziale miglioramento, eseludendo 1o prova i caleolo seritto ohe
passa da Oy errori a 1 eerore comportandn un abbassamentn della prestazione dal >
157 al 57 percentite.”

Pavaftelamente, Tanalisi delle singole prove che considerano il tempo di ese-
cuzione evidenzia un globale miglioramento, spostandosi da un livello adeguato a un
livelo ottimale,

Le attivita che Viola ha deciso di intraprendere nel corso degli incontri del primo
laboratorio riguardune in particolave aspetti legati al caleoto, come & visibile dalla tabetla
9. I7 importante soltolineare come sia particolarmente evidente per questa bambina il
fatlo che it Laboratorio, vappresemtando Poceasione per sperimentare la matematica
in una moedalita ditferente, abbia permesso di far emergere delle potenzialita sopite
e mighorato Fapproccio con questa discipling che risehiava di cristallizzarsi in una
percezione di incompetenza,

100 — o
(;O - . ———
60 —_——— - ——— L
50
40
30
20
10

C.Mente C. Scritto Enumerczione Deftato Fathi

Fig. 6 Viola: prestazieni in percentili pre e post prinuss laboratario nel test AC-MT 6-11 nella catesoria
«Nevurmtezzan,

Yollvalive > 15 pereentile Tormito da dati sermstivg i <tato eonsiderato cone 34 percentile nel wafica,
mentre il valore novimative > 707 5 dato considerate 1007,
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post prime laboratorio nel test AC-MT 6-11, nella calegoria

Fig. 7 Viola: prestazioni in pereentili pre ¢

«Tetapo.

TABELLA 8 Dati di Viola pre e post AC-MT 6-11 (primo laboratorio)

I Pre Post

‘ Operazioni ! ' 10°- 30°-
scrifie 3 RA | PS [ -112 | 0 200 60
- — ] -

Conoscenza | 20°- o
| rumeico i 18 20 PS PS 1-{},33 \ 0.23 ‘ o | O
| Accuratezza ‘ 3 1 4 , PS PS i 0.1 1 021 1 B0 40°
i_ T ‘ + I i { 200_ | 80°- B
‘ Velociict L125 60 PS O 04631 088 a o
| | N R | i | 30 %0
| CN
| wastcife | 2 a | ralops |76 Y 10| 2030
| — ‘7 e E . ]
| Ordin. L0 10 | O | O | 05 | 05 | 240> | a0
! Accuraterza
L —_— . :
l Calcolo ¢ i i ‘ T o o

i mente ! 0 L 1 ' | i > 15 | > 15
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Calcolo scriffo

RIF

0 | | s | s
Enumerazione T 0 ﬁ 0 ’ >16° | »15° [
h e i S \ ______ . i . [
' Deftato o ! 0 2] | 5° »15° |
. — | o
| Fat 2 | o RA[ o Lo73 ] a9 | 2 | L0
| ) . ! | . .
i Tempo
I -
| —— & . i
1 Caicolo a j 30° 80°-
E mente i 40 ]9 PS Oﬂ *0,09 0.8 dOD 905
b 30°- 90°-
! Calcolo scritto ‘ 49 15 PS OrT 0,26 1,04 40° R
!Enumerozione 3 % e L om |00 | o 0 e
l - L .

PS = Prestazione Sufficiente
RA = Richiesta Atlenzione

RIl = Richiesta Infervento immedialo

OTT = Ottimale

TABELLA 9 Correlazione tra attivitd svolle da Viola e processi cognitivi coinvolti (primo
[choratorio)

Processi

: e
} Semantico X J
‘ Lessicale X X X
Sintattico X X
! Counting X
Calcolo a X ¥ X
mente |
i
Caicolo X {
scrifto I

Per quanto riguarda il secondo tahoratorio si assiste ancora a un protilo in entrata

adeguato, che migliora al termine del laboratorio, Si presentano i grafici con Panalisi
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TABELLA 10 Dati di Viola pre e post AC-MT ¢-11 (secondo laboraiorio)

Pre = Post |

-0.72

Os 4 ' 7 0.84 30° | 80
: Cn 200 ¢ 20 FS BS 0,06 ccs - 3o 30°
' N 60°-
Acc, 7 4 PS PS 0,06 0.5 40 700
Veloe. 16 87 s o o2 o0s2 s 4
Cn
Treisf, cifre 5 3 b PS o7 -0,63 039 . 200 g5
Ordin. 9 9 P PS 057 057 10° 10°
- Accuratezza
.Calcoloa - ‘ s T
' mente 0 | 0 =15 > 158
Calcolo ; o o
scritfo .0 0 >15 =15
Enumera- : o .
Jione | 1 0 >15 > 15
. Defiato . 2 ‘ ? Ri R 5° 5*
Fat A 2 . ps PS . 052 024 . 30° ;| 50
;Tempo
Caleolo a ‘ 5 60°-
mente i 4 3 RS FS 0,07 0,46 50 00
I Calcolo ' : 57- s
' seritto 29 11 RA oT -1,09 0,79 YT 80
fErumere- 14, s S O 052 062 ; 700 | 10

| Zione

PS = Prestazione Sufficiente
RRA = Richiesta Attenzione
[} = Richiesta Intervento
OIT = Otfimale
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fABEL A 11 Corrslazione fro atimiber svolte da Vioka e procassi cogritivi coinvoitt (52
condo laboratono)
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saarities

L nitamente alla raecolta e alPisterpretazione dei dati dei testpro e posL, saerite-
e il elfettuare una raceoita di dati qualitatist moniterando Pattivitd dei hambini.
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medianie U osser azione costante, non sbutirata. durante e il enspo del Tehaoratorio
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bambini che, pur in un contesto ludico e non giwlicante. avevano un vissuto
emofive negativo verso la malematica:

— a livello cognitivo-procedurale si & invece osservata, in aleuni bambini, la
tendenza ad attware un approecio al compito prevalentemente di tipo esecutivo,

In particolare gli elementi raccolti nelle osservazioni si sono rivelali preziost per
inserire nella progettazione del secondo Taboratorio aleuni correttiviz infatti al teemine
del primo laboratorio il grappo di ricerea si & interrogato rispetto ai sigaificati che que-
st comportamenti avrebbero potuto assumere per aleuni hambini, riftettendo su quali
fossero i Fattori strutturali caratterizzanti il laboratorio collegabili a tali comportamenti,
per poler successivamente identificare eventuali elementi B correzione da inserire nel
secondo laboratorin,

| fattor] strutturali considerati nelfanalisi sono stati:

- compesizione del grappo (ampia forbice di eta presente, nessuna esperienza i
didattica montessoriana forte presenza di hambini con difficolta in matematica);

~ approcein (in particolare [a possibilita per i bambini di seeghiere liberamente
le attivita da svolyere):

— tlurata del laboratorio.

Dalte riflesstoni emergeva come il lastore centrale che, pur intersecandosi con
gli aliri, sembrava avere una forle ricaduta sugli aspetti critiei sopra elencati fosse
Felemento della libera seeha.

Lariflessione del gruppo di ricerca ha considerato che, mentre nell’esperienza del
hambino frequentante una scuola con didattica montessoriana & possibile una proficua
gestione defla ibera scelta sperimentandola quotidianamente e acquisendola gradual-
mente nel corso del tempo, la durata di un laboratorio nen & sufficiente a consentirne
Finteriorizzazione, anche perché netla scuola tradizionale risulta spesso molto marcato
Paspetto di direttivitad da parte dell insegnante.

Di conseguenza il gruppo di ricerca ha ipotizzato che la bassa competenza dei
bambini nella seelta autonoma si traducesse nella pratica, in particolare per i bambhini
condifficoltd di apprendimento in matematica e conun vissuto di inadeguatezza rispetio
alla disciplina, nella scelta di attivita semplict, gradite e vassicuranti, ma al di sotto del
loro potenziale i apprendimento, oppure si presentasse come una maneata scelia, con
il risultato di passare del tempo inattivi.

La riflessione del gruppo di ricerea ha poi ipotizzalo ehe, mentre nell’esperienza
del bambino ehe frequenta una scuola con didattica Montessori laceesso ai signilicati
tramite scoperta antonoma sia possibile grazie all'utitizzo quotidiano e ricorsive del
materiale, in occasione di un laboratorio questa possibiliti venga fortemente limitata

dal vidotie temipo a disposizione,
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Voot s oltgueste Tatinre, el caso i s bambine con disterbo <pecili-
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favorive lemersione della scoperta det signilicati sottostanti. cosi come prevedrehbe la
didattica montessortana. si & proposto an Tavors di gruppo sulla divisione utilizzando
il materiale della Grande Banca che. a differenza della Grande Divisione. permetie al
Bambing di avere un aceeszo pitcdiretto o meno astratto al eoneetto di guantita: mentre
nella Grande Divisione le categorie sono rappresentate da colori ¢ da posizione, nella
Grande Banea & visibie la quantitd: 11 1000 & un eubo. i 100 un piano e cosi via; inoltre
=1 possono proporre altivita in cui i bambini drammatizzano situazioni in cui operano
con la divisione (Montessort, 2013).

Conclusioni

Ln primo elemento di interesse & consistito nel fatto che i percorso di ricerca «La
matematica in mano» ha rappresentato anche loceasione per sperimentare modalita
di integrazione tra Papproceio clinico e il mondo seolastico, nela vicerca di forme
di eollaborazione e intervento che possano suggerire a entrambi 1 contesti (didattico
¢ clinico) modalita i lavoro signilicativamente efficaci e diverslicate rispetto alle
normali prassi.

Riguardo invere alla valutazione dell’esperienza liboratoriale e alla sua effieacia,
obietiivo della ricerea. st possono ricavare elementi utili sia dalle osservazioni qualitative
sia dall’analisi dei rizultati dei test eflettuati.

Partendo datle osservazioni qualitative effeituate si & potuto rilevare che La globalita
dei bambini ha partecipato con entusiasmo e curiosita alle attivitic sono stati osservati
in particolare:

]

una lorte attrazioue rispetto alla possibilith di operare con 1 numen altraverso

la manipolazione di materiale conereto:

— un elevato gradimento delle proposte di Tavoro in gruppn, con materiate mani-
polabile che permetieva di simulare situazioni di vita ¢ associare un’esperienza
insieme ludica ¢ conereta al significato delle 4 operazioni;

— una inmnediata risposta in termini di performance sul caleolo a mente, favorito
dall utilizzo di materiale che coneretizza il numero, in particolare per i bambini
con DSA;

— un elevato gradimento vispetto alla possibilith di poter irclividoare autonoma-
mente Fattivith da svolgere e alla possibilita di lavorare a coppie:

— la liberta lasciata ai bambini di esplorare e approcciare aspetti del numero e del

caleoto pare abbia offerto oceasioni di benessere e opportunita per affrontare la

matematica con meno limere ¢ meno preoceupazione, fornendo altresi chiavi di

acvesso ai significati e stimolando approvei maggiormente strategici, ma anche

di curiositd e inleresse verso 1 mondo det numer,
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L analisi dei dati relativi alle performance non mastra sempre evidenze generali i
un netto miglioramento, del vesto Jastruttuva ¢ I"arco lemporale dellesperienza diflicil-
mente [o avrebbero consentito: ¢id non di meno abhiame rilevato indizi interessanti che
vanno nella divezione dellaverifica dellipotesi della vicerca, Lanalisi particolareggiata
delte singole situaziont, integrata anche dalle osservazioni qualitative, consente o

evidenziare aleunt di questi indizi:

— in generale sembra che miulioramenti maggiort st evidenzine nel caleolo, sia
seritto che a mente (nella componente accuratezza e rapidila):

— peri hambini in forte difficolta, con una prestazione che rimane nellintorno idel
53° percentile, si possono notare dei movimenti migliorativi attraverso Panalisi
delle singole prove:

— peribambini senzadiagnosi di disturbo specifieo delPapprendimentosi regisirano
nelti mighioramenti; sembra quindi che. per i bambini che hanno putlecipalo
al laboratovio, Fapproceio attraverso utilizzo di materiali manipolabili, che
procedono per livelli successivi di astrazione al concetto di numero e calcolo,
permetla di stimolare Fapprendimento di procedure di caleolo seritto, miglior
aceuratezza e la velocitiy

~ peri bambini con disturbo specilico delfapprendimento si evidenziano det mo-
vimenti in positivo, che ovviamente non «i traducono in un superamento delle

difficolta netia gestione detle strumentality i base,

Gli obiettivi che il progetio di ricerca «La matematica in mano» si propeneva di
verificare erano ritevanti. Riteniamo che §easi presentati in modo esemplifieativo nel
testo detlarticolo & Manalisi approfondita effetiuata dei risultati complessivi e persingole
prove diano degh indizi teressanti cirea la valenza positiva dell’esperienza riguardo
all'ipotesi di ricerca: Tutilizzo i materiali montessoriani in un contesto extrascolastico
influisce sul livello di acquisizione di alcune abilita refative al numero e al caleoto ¢
favorisce un approceio maggiormente positive alla discipling,

Certamente per tna piitsolida verifica dell'ipotesi di ricerca oceorre predisporre
percors laboratoriali con un respiro temporale pin ampio da seguire con SUCCESSIVE
ricerche. nonehé un' impostazione maggiormente sperimentale attraverso Uintrocduzione
di un gruppo di controllo e ddi un campione pitt omogeneo per el sesso e livello i
apprendimento, Si ricorda come la ricerca desceritta sia nata dal desiderio di verilicare
I'efficacia di un'esperienza educaliva laboratoriale gid collaudata che si percepiva
essere un'occasione di benessere ¢ apprendimento significativo per i bambini che
vi partecipavano e di cui era volonta cogliere anche aspetti uantitativi oltre che
gualilativi. In ogni caso. per i Tuturo. si prevede di approfondire wlteriormente le
potenzialita di wtilizzo mivato i rpesti materiali in un lavoro clinico con soggetti con

difficolla spt't'il'it-lw.
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«MATHEMATICS IN HAND», RESULTS OF A STUDY AIMED AT
ASSESSING THE EFFECTIVENESS OF AFTER-SCHOOL WORKSHOPS USING
MONTESSORI MATERIALS

ABSTRACT

Tiekiing into consideration the fuct that mathematical difficulties in many cuses stem from
maotivational und methodological problems in the initial learning phases, an afier-school
workshop was set up using Montessori materials. The wim was to evaluate whether a chitds
exposure (o the spontancous and playful use of material centred on numbers and caleula-
tions could result in increased interest and motivation, with positive repereussions on the
performances of pupils with specifie difficnltios. The study involved 11 children, aged
betieen 5 and 11 years, some of whom manifested varions difficuliies relatod to math-
ematical learning. The study involved the use of the following tools: AC-MT 6-11, Test
for assessing calenlation and problem-solving skills (Cornoldi, Lucangeli and Bellina,
2002), AC-MT 11-14. Test for assessing caleulation and problem-solving skills (Cornoldi
anel Cazzole, 2004 ) and BIN 4-6. Battery for assessing numerical intelligenee (Mofin,
Poli and Lucangeli, 2007). The results hint at the effectiveness of the project, providing
wseful recommendations for the development of education and development programmes
to be analysed and evaluated with future projects,
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